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FODOR LASZLO

STRATEGIALIS MODOZATOK A KOZOKTA-
TAS INTERKULTURALIS IRANYULTSAGA-
NAK FOKOZASARA

Az interkulturalis nevelés fogalma és idoszeriisége

Az interkulturdlis nevelés fogalmara ¢és idészerliségére, valamint annak
a koznevelési rendszerekbe vald bevezetésére vonatkozd kérdéskort a tag
értelemben vett intézményes nevelés két jellegzetes vetiiletének révid be-
mutatasaval szeretnénk elinditani. Mindenekeldtt arra az egyértelmii tényre
Ohajtunk utalni, miszerint a 21. szdzad elején a modern tarsadalmakban le-
zajlo kozoktatds voltaképpen egy olyan jelentds tarsadalmi tevékenységet
testesit meg, melynek alapvetd célkitlizése egyrészt egy adott népcsoport
(nemzetiség, nemzet) altal felhalmozott sajatos miiveltségkészlet (minél
lényegesebb és nagyobb részének) a felndvekvd fiatal generdciok szamara
torténd atszarmaztatdsara, masrészt mas népcsoportok (nemzetiségek, nem-
zetek) kulturdjadba tartozé alapvetd értékek megismertetésére vonatkozik.
Régi idokben kikristalyosodott pedagodgiai hagyomany alapjan az oktatési
rendszerek mindenekeldtt az elsd célkitlizés megvaldsitasaért munkalkod-
tak, a masodikat pedig gyakran minimalisra csokkentették. A torténeti visz-
szatekintés azt mutatja, hogy a (nemzeti) kulturdba vald bevezetés, vala-
mint az alapvetd mivelddési eszkozok atnyujtdsa képezte az iskola
legégetdbb megvaldsitando feladatat minden iddkben, hiszen annak érvé-
nyesitése egyrészt a nemzedékek kozotti folytonossagot biztositotta, éppen
azaltal, hogy meghatirozta a nyelvi alapokra ¢épiild egységes kulturalis
te. A nemzedékek kozotti szerves Osszekapcsolddas révén pedig a tarsada-
lom Onmagat és nyilvan egész kultarajat folyamatosan mintegy reprodu-
kalta, illetve fenntartotta. Az emberi tdrsadalmak torténelmi fejlddése alatt
megalkotddott miivelddési kincskészlet hatékony iskolai terjesztésének te-
hat nemcsak azért van kdzponti jelentdsége, mert abban a folyamatban a
fiatalok birtokba vehetik a tavlati szocialis beilleszkedés nélkiilozhetetlen
pszichikus képzddményeit ¢és adaptiv mechanizmusait, hanem azért is, mert
ily modon kifejlddik nemzeti identitdsuk. Ennek azért van kivételes
jelentdsége, mert az identitds, mint azonossagtudat az éntudat kdzponti
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elemét alkotja. Az identitds hidnyaban az egyén énérzése elégtelen, szocia-
lis vonatkozasban dezorientdlttd valik, nem ¢éli meg a személyes folyama-
tossag érzését, mint ahogyan a belsd 0sszhang élteté €lményét sem. A kul-
tira atszarmaztatdsa révén megteremtddnek azok a feltételek is, melyek a
miivelddési értékek allomanyanak permanens gazdagoddsat hatarozzak
meg, mert hiszen a kitermelt és atorokitett kultira az elkovetkezékben min-
dig tovabbi kultirat general.

Masodsorban sziikségesnek véljik kiemelni, hogy a nemzeti kulturalis
értekek intézményes atszarmaztatasa, illetve az etnikai és kulturalis azonos-
sagtudat alakitdsa ma mar annak a ténynek a figyelembevételével torténik,
nemzetallamokban is), az emberi tarsadalmak egyik sajatos jellemzdje ép-
pen a kulturdlis pluralizmus. A jelenlegi globalizacios folyamatok koze-
pette a multikulturalitdas mértéke nemhogy nem csokken, hanem éppen
ellenkezdleg, erdsodik, s a vildg egyre szinesebbé valik (hiszen a kulturalis
identitas megOrzésének sziikségessége a vilag minden tajan, még a legki-
sebb népcsoportok esetében is egyre jobban tudatosul). Ugyanakkor, a
kiilonbozé miivelddési értékrendszerek oOsszetaldlkozdsa (mindenekeldtt az
egylitt ¢l0 vagy szomszédsagban levd kulturdk érintkezése) is egyre gyako-
ribba valik, a kultirak kozotti (Onmeghatarozast és fejlodést egyarant
segitd) kapcsolatok pedig folyamatosan fokozodnak, annak ellenére, hogy
azok, fejlettségiik, szférdjuk vagy jellegiik szempontjabodl, sokszor nagyon
is kiilonbozoek (esetenként mind térben, mind idoben, mind pedig szelle-
miségiikben egymastol meglehetdsen tavol esnek).

Az elinditott gondolatkdért még egy szorosan a témankba vagd szocidlis
problémaval szeretnénk bdviteni, mely arra vonatkozik, hogy a kiilonb6zo
etnikai, s ahhoz kapcsolodoan eltéréd kulturdlis identitassal rendelkezd
egyének vagy emberi csoportosuldsok adott régioban vagy tarsadalom ke-
reteiben torténd egyiittélése — koztudottan — nem mindig zokkendmentes.

Viszonylag gyakori a kolesonds alkalmazkodds sikertelensége, a
konfliktu-
sok megjelenése, az asszimilacio jelensége, az egyének identitdsra vonat-
kozo elégtelensége vagy a kulturdlis massag elditéletes, negativ érzelmek-
kel kisért felfogdsa és visszautasitdsa. Az eltéré kulturalis identitassal
rendelkezd emberek (csoportok, nemzetiségek, nemzetek) kozotti kapceso-
latok elégtelen jellege, az iskolai kulturalizacidos folyamat mindségi
optimizécidjanak sziikségessége, egy-egy régid vagy orszag kiilonbozd et-
nikumainak, valtozatos nyelveinek, valldsainak, egyszoéval eltéré kultirai-
nak valdsaga, az 0j évszazad kezdetén, megannyi pedagdgiai iizenetet hor-
doz6 kihivast jelentenek az iskolai nevelés szamara. Majdnem teljes bizo-
nyossaggal feltételezhetjiilk, hogy eme kihivasoknak az intézményes neve-
Iés ugy tudna a legeredményesebben megfelelni, ha fokozna interkulturalis
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jellegét. Ugyanis minden valdszinliség szerint a nevelés mentén meghirde-
tett interkulturalizmus eszméje a kultark6zi kommunikacido és értékcsere
adekvat megvaldsuldasanak, a kulturalis modellek kozott lezajlé optimalis
kapcsolatok 1étrejottének, valamint a kiilonboz6 etnikumok kolcsonds
megismerésének vezérelvét képezi.

Az interkulturalitas viszonylag fiatal pedagodgiai iranyultsagu paradig-
majanak tavlatdban az intézményes nevelés mint kulturalizalé folyamat
lehetdséget kell biztositson arra, hogy a ndvendékek meghaladjak sajat
kultardjuk szférajat, s megkozelitsék masok kulturdjanak egyes elemeit,
azokkal szemben nyitott, elfogadd-megértd viszonyuldsokat fejlesszenek
ki, ugyanakkor arra, hogy betekintést nyerjenek idegen kultirdk szellemi-
ségébe, s az ennek kovetkeztében follépd kontraszt-hatds révén sajat
miveltségiiket is minél tisztabban észlelhessék és értékelhessék. Szamos jel
utal arra, hogy az intézményes nevelés ma mar nem mondhat le masok
kulturalis értékeiben, valamint a kultarkozi kapcsolatokban rejlé gazdagitod
¢s fejlesztdé erdrdl, plane akkor, amikor a kiilonb6zd kultirdk hordozoi
egymashoz viszonylag kozel, esetenként egylitt élnek. A kiilonbozd kultu-
rak (kulturdlis csoportok) kozotti kapcsolatok hozzajarulnak a sajatos jelle-
gek tudatosuldsdhoz, a kapcsolatban résztvevd kulturdk fejlddéséhez, ugya-
nis az interakcids folyamatban, rendszerint az interkommunikacié mértéké-
nek fliggvényében, a kultardk modosulnak, wjrastrukturdlodnak, boviilnek,
1jbol és tjbol megdefinedlodnak.

Az interkulturalis nevelés céljai és pozitiv hatasai

A napjainkban szinte mindenhol megmutatkoz6 kulturalis pluralizmus-
nak, a konfliktusok, az agresszio, az elutasitds, a negativ elditéletek, az in-
tolerancia vagy az erdszak elleni kiizdelem viszonylatdban, gy tiinik, hogy
a legjobban az az interkulturdlis jellegli nevelés felel meg, amelyik
alapvetéen a kulturalis relativizmus elvére tdmaszkodik, s ekképp a valto-
zatos kultirdk, illetve a kulturdlis kiilonbozdségek tiszteletben tartasat véli
igencsak fontos problémanak. Viszont az ugynevezett nemzeti (alap)tan-
tervek, éppen kulturdlis tartalmaik révén, rendszerint sziilk (mindenekel6tt a
nemzeti azonossagtudat fejlesztésére vonatkozd) nemzeti célokat szolgal-
nak (ami alapjaban véve természetesnek tekinthetd). Ebbdl fakaddan azon-
ban nyilvanvalonak latszik, hogy az interkulturalis nevelés kibontakozasa-
nak legnagyobb akadilya a modern oktatasi rendszerek fokozott naciona-
lizmusdban — a sajat nyelv, irodalom, torténelem stb. végsd soron
mindennemii kulturdlis megvalositds vagy hagyomany kiemelt jelentdségii
értékként vald bemutatdsaban keresendd, melynek alapjan az iskolazas vé-
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gén a felndtt szintjére elérkezd egyén hajlamossé valik arra, hogy masokkal
szemben tulértékelje sajat miivelddési produktumait (nemzeti torténelmét,
vallasat, tudasat, anyanyelvi rendszerét, irodalmat, tudomanyos megval6-
sitdsait, hagyomanyait, s6t képességeit vagy jellembeli tulajdonsédgait is),
hogy sajat népének kiemelkedd fontossagdt vagy magasabbrendiiségét hir-
desse; végsé soron, hogy negativ elditéleteket dolgozzon ki, lappangd el-
lenséges érziileteket taplaljon maésok irant, mas értékekkel (vagy masok ér-
tékeivel) szembeni megvetd-elutasitd vagy kicsinyelé magatartdsokat tanu-
sitson. Napjainkban ez mar egyszeriien elfogadhatatlan, hiszen az eurodpai
integracio sikjan szinte mindegyik eurdpai nemzetiség vagy nemzet elemi
érdeke arra is vonatkozik, hogy az iskolat elhagyo, allampolgari statust
elnyerd, s a szocialis élet mezejére kilépd fiatalok, mind sajat orszaguk,
mind pedig a kozOs eurdpai haz civilizalt, kulturdlt magatartasu, egyenran-
gu tagjai legyenek.

Az interkulturélis bedéllitottsagu nevelés arra torekszik, hogy felébressze
¢s gondozza a novendékekben onmaguk (6nndn lényiik), anyanyelviik, sa-
jat nemzeti kultirajuk megismerésének sziikségességét, de ugyanakkor arra
is, hogy aktivalja a masok iranti érdeklédést, az idegen nyelvekkel és kultu-
rakkal szembeni érzékenységet, a kivancsisagot és megbecsiilést is. Célul
tlizi ki egyrészt, hogy az anyanyelv és a nemzeti kultira asszimilacidjanak
alapjdn megtanitsa a fiatal generaciokat a kultardk sokféleségére (s a
kiilonbozdségek csodalatara, tiszteletére), masrészt, hogy altalanos kulturé-
lis kritériumok kiemelésével annak meggy6zddését alakitsa, hogy a fold
barmely részén ¢l6 embereket, a koztik megfigyelhetd (etnikai, nyelvi,
vallasi, nemi, életkori, szocialis statusbeli, foglalkozasbeli stb.) eltéréseket
tulszarnyalo, 1ényeges hasonlosagok jellemzik.

Ismeretes, hogy az ugynevezett modern nemzetallamok azon kezdeti el-
képzelése, hogy kultarajuk homogén, mennyire illuzorikusnak bizonyult. A
legtobb esetben az egynemzetiségli (etnikailag egyszinli ¢és kulturalisan
homogén) allam létezését a valosdg egyértelmilen megcafolta. Stavenhagen
(1997. 193.) talaldan jegyzi meg, hogy ,leggyakrabban akkor emlegetik a
homogén kultirdju, egynemzetiségli allam eszméjét, amikor el akarjak fed-
ni azt a tényt, hogy az ilyen allamokat inkdbb mindsithetnék etnokrati-
kusnak, ahol egy tobbségi vagy uralkodd etnikai csoport raerdlteti sajat
nemzetségét a tarsadalmat alkotd tobbi csoportra”. A magukat nemzetal-
lamnak deklardld orszagokban a tobbszinliség felismerésének kovetkezté-
ben s az egyes eltérd tulajdonsagok negativ massagként valo felfogasabol
kifolyo6lag, szdmos probalkozas tortént a (kulturdlis) homogenizalds irdnya-
ba, amikor is az uralkodd etnikai csoport megprobalta raerdszakolni sajat
kultarajat a lakossdg bizonyos (kisebbségi) csoportjaira. A kulturalis
homogenizacié feladatainak nagy részét az allam rendszerint az iskoldra
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ruhazta, mert a fokozottan centralis iranyitdsu kozoktatdsi szisztémak sik-
jan viszonylag konnyli volt egy szabvanyositott (egyszinil) iskolarendszert
mikodtetni, egy egységes, az allamvezetés érdekeinek megfeleld nemzeti
standard miveltséget kozvetiteni, annak elsajatitdsat mindenki szdmara
kotelezévé tenni, s ezaltal mindenkit kulturdlis viszonylatban egyformava
modellalni (uniformizélni), s ugyanakkor a tanitds nyelvét is konnyen le-
hetett manipulalni. Orvendetes azonban, hogy ma maér egyre tdbben utasit-
jak vissza az iskola uniformizalé funkcigjat, egyre tobben igénylik az isko-
lai intézmények tipusra, szerkezetre, pedagdgiai programra, vilagnézeti és
nevelésfilozofiai irdnyultsagra, pszichologiai hattérre, tanitdsi nyelvre,
miikddési koncepciora, szervezeti formakra stb. vonatkozd sokféleségét. Ez
nagyon jol megfelelne az emberek (csoportok) varazslatos valtozatossaga-
nak, a kultardk rendkiviili méreti és lenylig6zé sokféleségének. Kontinen-
stink viszonylatdban Carneiro (1999. 126.) egyértelmiien megallapitja,
hogy Eurdpa legnagyobb kincse a sokféleségében rejlik. Az is igaz azon-
ban, hogy globalizal6dé vildgunkban a kisebb-nagyobb kultirdk egyes sa-
jatos jegyei bizonyos mértékben, sajnos, sziikségszerlien elhalvanyulnak.
Ezt az uniformizéaciot Illyés (1999. 8.) értékvesztési folyamatnak tekinti, és
ugy véli, hogy a kulturdlis csoportok kozotti kiilonbségek fenntartasat,
megOrzését vagy esetleg visszaallitdsat eld kell segiteni. Meglatasunk sze-
rint, mindenekel6tt az iskola feladatat képezi, hogy az etnikai ¢és kulturalis
csoportok kozotti kiilonbségek fennmaradjanak, hossza tdvon megdrzdod-
jenek, vagy esetenként Ujra kialakuljanak. Napjainkban a kirobban6 konf-
liktusukon tal az kimondottan reményt keltd tény, hogy sok éllam ,nem-
csak hogy eltliri a kulturalis sokféleség kifejezddési formait, de még azt is
elismeri, hogy a sokféle kultara és a sokféle etnikum nemhogy nem akada-
lyozza a demokratikus tarsadalmi integraciot, de annak igazi pilléréiil szol-
gal” (Stavenhagen 1997. 194.). Nyilvan a jozan ész is azt diktalja, hogy ezt
a kulturélis sokféleséget mindenképpen meg kellene Orizni, hiszen az em-
beriség egyik alapvetd értékét képezi. Ennek a fontos feladatnak a teljesité-
sére a legnagyobb hatasfoku eszkoznek az interkulturdlis nevelés mutatko-
zik, hiszen az a miivelddési értékekbe gyokerezd identitds kifejlesztésével
parhuzamosan, a kulturdlis diverzitds védelmezésének érdekében is torté-
nik.

Az interkulturalitds pedagogiai fogalma tehdt mindenekel6tt az iskola
altal kezdeményezett miivelddési interakcidkra, a kapcsolatok kdlcsondssé-
gére, mindenfajta kulturalis értékek iranti nyitottsdg miivelésére vonatko-
zik. Ugyanakkor e fogalomban kifejezésre jut a miivelddési értékek
mutudlis elfogaddsa, megértése, megbecsiilése, azok altaldnos és egyetemes
emberi javakként valo tisztelete. Az interkulturalis nevelés intenzivebb ér-
vényesitése révén (példdul a romdniai iskoldzas folyamatdban) a ndvendé-
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kek hajlandosagot nyernének az orszag polgérai kozott 1étezd (nyelvi, etni-
kai, kulturalis, vallasi, vilagfelfogéasi stb.) kiilonbségek jobb megértésére,
elfogadasara, helyesebb megitélésére és pontosabb értékelésére.

Egyre nagyobb azoknak a szakért6knek is a tabora, akik ugy vélik, hogy
az interkulturdlis nevelés kibontakoztatdsa nemcsak a kulturalis szempont-
bol heterogén (plurikulturalis), hanem még a viszonylag homogén
(monokulturélis) kozosségekben is célszerii, hiszen az interkulturélis parbe-
szédre és egészséges kapcsolatokra vald hajlandésdg, a funkciondlis, inte-
rakcio-konnyitd jelleggel bird interkulturdlis magatartdisok ma mar szinte
minden ember szdmara nélkiilozhetetlenek. Sziikség van tehat arra, hogy az
iskoldban oktatott tantargyak (s itt nemcsak az irodalomra, a torténelemre
¢s a foldrajzra gondolunk) rendszerét jelentdsebb interkulturdlis irdnyultsag
jellemezze. A megszervezett pedagogiai tevékenységek pedig hordozodi le-
gyenek a kulturdlis sokféleség fogalmanak, terjesztéi olyan kulcsfontossagu
egyetemes értékeknek, mint amilyen példaul az okologiai tudatossag, a tar-
sadalmi 1igazsagossdg, az emberi jogok, a tisztelet, a kooperacio, a
feleldsség, a béke, a demokratizmus. Viszont olyan oktatdsi programokra is
folottébb sziikség van, melyek hozzajarulnak egy orszag kiilonb6zd etni-
kumt lakosainak egységességére vonatkozd nézetek ndvendékek altali el-
fogadasahoz, éppen azdltal, hogy dominansan azokat az értékeket hozzak
elétérbe, melyek az emberek kozotti Iényeges hasonlatossagokat tiikrozik,
melyek az embereket egyesitik, s nem azokat, melyek megosztjak dket.

A fentiek alapjan megfogalmazhatjuk azt a kovetelményt, miszerint a

crer

crer

nyes nevelés szintjén pedig a pedagogusok eredményesebben ki kellene
aknazzdk a tanitdsi programok interkulturalis lehetdségeit, hatékonyabban
kellene interakcioba hozniuk a nemzetiségi, nemzeti ¢és nemzetkozi
miivelddési értékeket. Az interkulturalis nevelés célszerlisége a nemzeti
kisebbségek viszonylataban is megmutatkozik, mert hiszen egyfel6l meg-
gatolja a kulturdlis alapi asszimilacids folyamatokat, masfeldl meghaladja
a multikulturalitds (a kiilonboz6é kulturdk lényeges ismérveinek szik, elszi-
getelt, kapcsolatnélkiili megnyilvanuldsainak) gondolatat, ugyanis minde-
gyik miveltségtipus egyidejii és sajatos megtargyiasulasat és fejlodését,
valamint a kiilonféle kultirdk irdnydba megmutatkozo nyitottsagot és kap-
csolatkészséget favorizalja. Demorgon (1998. 29., 35.) elég élesen megkii-
16nbozteti a multikulturalitdas és interkulturalitds fogalmait, s azokat nem
tekinti felcserélhetéeknek, amennyiben mig az elsd csupan azt fejezi ki,
hogy adott térben és azonos iddben, tobb kultira van jelen (tobbnyire egy-
mastol elszigetelten és zartrendszerszeriien), addig a masik arra utal, hogy
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két vagy tobb (nyiltrendszerszerii) kultara kozott kolcsonds kapcsolatok
léteznek, ¢és mindegyik fél szdmara eldnyds cserék zajlanak le. Ezen az ala-
pon kiilonbséget tehetiink a multikulturalis és az interkulturalis nevelés ko-
zOtt is. Mig a multikulturalis nevelés arra vonatkozik, hogy az intézményes
nevelés folyamataban tobb kiilonb6z6é kulturdlis hattérrel (eltérd nyelvi,
etnikai, valldsi stb. hovatartozési tudattal) rendelkez6 ndvendék vesz részt,
addig az interkulturdlis tipusti nevelés a vdltozatos, a legkiilonb6z6bb
miivelddési szférabol érkezd értékek atszarmaztatasaval probal mindenfajta
kulturdlis érték irant nyitott személyiséget fejleszteni. Az interkulturalis
nevelés felkésziti a soron kovetkezé nemzedékeket a békés egyiittélésre, az
esetleges konfliktusok erdszakmentes kezelésére egy multikulturalis vilag-
ban, egy sokszor elmélyiilten elkiiloniild értékek altal meghatirozott szoci-
alis kornyezetben, ugyanis — bar elényben részesiti a sajat kulturdlis uni-
verzumot — céltudatosan promovalja a toleranciat, a tiszteletet, az empatiat,
a masik és a massag elfogadasat is. Tisztazza ¢és tudatositja, hogy a
kiilonb6z6é kulturdkra jellemzo értékrendek, a valtozatos miivelddési érték-
rendszerek kozott ma mar nem létezhetnek alapvetd ellentétek vagy Ossze-
férhetetlenségi allapotok. Nem ragad meg azonban a kultardk kozotti ha-
sonlosagok és kiillonbségek megéllapitasanal, hanem azt meghaladva meg-
probal uj, mindenki altal elfogadott jelentéseket megfogalmazni (Perregaux
1999. 123.). Ekképp az eurdpai integracié viszonylatdban lépéseket tesz az
europaisag (az europai  OsszkozOsséghez vald  tartozds) érzésének
kimiivelésére, az eurdpai tudat alakitdsara. Magatol értetédének tlinik, hogy
az interkulturdlis nevelés jelentds mértékben megalapozza a fiatalokban
annak meggy6zddését, hogy minden nemzet miiveltsége, mind a kisebbség,
mind a tobbség kultirdja egyforman érdemes a megbecsiilésre, megdrzésre,
apolasra, népszerusitésre ¢s fejlesztésre.

Az interkulturalis nevelés megvalositasanak stratégialis modozatai

Felvetddik a kérdés: miként lehetne az iskolarendszernek az interkultu-
ralitas irdnyaba valé odaforduldsat el6idézni és egyre erdteljesebb mérték-
ben fokozni? Megitélésiink szerint az interkulturalis nevelés konkrét iskolai
megvalositdsdt — romaniai, illetve a roméniai magyar oktatds viszonylata-
ban — (nyilvan, a kedvezd oktatdsmenedzsmenti és oktataspolitikai akaraton
tul), olyan stratégialis tényezok és szitudciok optimizalhatndk mint pl.:

— legalabb Europara kiterjedd testvériskolai és -osztdlyi rendszerek ki-
¢épitése;
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—iskolai, osztdlyszintli és egyéni levelezési és mas jellegli kapcsolat-
tartasi programok kezdeményezése, elinditdsa és fenntartdsa, azok sziszte-
matikus segitése;

—a bel- és kiilfoldi tanulmanyi kirdndulasok, esemény-megtekintések ¢és
muzeumlatogatasok szervezeti formainak szélesebb korli alkalmazésa;

—valtozatos mivelodési 0vbol érkezo, eltérd szakmakat, statusokat,
nyelveket vagy vallasokat képviseld személyiségekkel valo talalkozok
szervezeése;

— fokozottabb zenei és énekkari tevékenységek lebonyolitasa;

—a kulturalis értékek mindsité és hierarchizald, illetve stigmatizalé mo-
dozatokban valé bemutatasanak megsziintetése;

—az etnocentrizmust, sz¢lsOséges nacionalizmust, sovinizmust vagy
fundamentalizmust favorizald, barmilyen diszkriminacionak alapot nyujto
oktatasi programok és hatasgyakorlasok elvetése;

—a tantervek minél tobb olyan ismerettel vald kibdvitése, amelynek ta-
nitasa hosszll tdvon fenntartand a kulturalis diverzitast és az egyének vagy
csoportok egyediségét, tovabba batoritand az orszdgban meglevd etnikai
kultardk mindségi expanzidjat, a kétnyelviiséget (tobbnyelviiséget), az al-
ternativ életmodokat stb.;

—kiegyensulyozottabb ardny biztositasa a nemzeti értékeket és az
egyetemes kulturalis elemeket hordozé tananyagok, a tobbségi és a kisebb-
ségi kultarara utald tartalmak kozott, a nemzeti kulturdlis azonossagtudatot
¢s az Eurdpdhoz, illetdleg az Osszemberiséghez tartozas érzését fejlesztd, az
iskoldban megtanulasra felajanlott ismeretkészletek kozott;

—olyan tanitasi-tanuldsi stratégidk, modszerek és technikdk alkalmaza-
sa, melyek az interkulturalizmus irdnyaban hajlékonyabbak, nyitottabbak és
érzékenyebbek;

—idegen nyelvek fokozottabb tanitasa;

—erkolesi, filozofiai, ideologiai, pedagogiai felfogasok sokszinliségé-
nek, valamint a valldsi meggy6zddések sokféleségének fokozottabb bemu-
tatasa és tudatositasa;

—az iskoldk olyan korszerli kommunikacios eszkozokkel és technoldgi-
akkal vald ellatdsa, melyek lehetévé teszik az informacids tarsadalomba
vald szervesebb és intenzivebb bekapcsolodast;

—helyi vagy nemzetkdzi kritikus és jelentds, régebb megtortént vagy
aktualis politikai, miivelédési, gazdasagi, tarsadalmi vagy természeti ese-
mények (haboru, éhinség, sztrajk, valasztas, robbantés, atrocitas, gyermek-
bantalmazas, arviz, foldrengés, terrortdmadas stb.) empatizald, karitativ
érzelmeket keltd és szolidaritast favorizalo feldolgozasa;

— a kulturalis kiilonbozdségek értelmezési kritériumokként valo felfogasa;
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—kulturalis értékek szembedllitdsdnak, egyes értékek modellként vald
prezentalasanak, valamint mas értékek minimalizaldsdnak mellézése a pe-
dagdgiai folyamatbol;

—az iskola és az osztalyok életének demokratikusabb, a humanértékek
érvényesitésével torténd megszervezése;

—kiilonbozé jelentdsebb szocidlis  statusokhoz kotddé modellértékii
szerepeldirasok ¢és szerepviselkedések megtapasztalasi lehetdségének bizto-
sitasa;

—sériilt, akadalyozott, veszélyeztetett vagy barmilyen specialis nevelési
sziikségletekkel rendelkezé (kiilonleges banasmodot igényld) gyermekek
integracioja a hagyomanyos osztalyokba;

—mas egyénekkel, idegen csoportokkal valé empatizalas képességének
fejlesztése, a szolidaritds és karitativ késztetettség miivelése, ugyanakkor az
erkolesileg vagy szocialisan el nem fogadhatd emberi megnyilvanuldsok
iranti ellenérzés formalasa;

— az oktatas eurdpai dimenzidjanak erdsitése, az eurdpai vonatkozast

tananyagtartalmak fokozottabb érvényesitése, az egyes tantargyak adta
lehetdségek hatékonyabb kiaknazasa az eurdpai értékek, valamint az integ-
racios folyamatok perspektivdjaban. Ma mar az eurdpai dimenzi6é figye-
lembevétele az iskolai tanitasi-tanulasi folyamatokban nemcsak az eurdpa-
izaciés folyamat elsérendii pedagdgiai kovetelménye, hanem egyazon
iddben jelentds politikai, gazdasagi és szocialis sziikséglet is.

E kimerité részletességre nem torekvd felsorolasban talalhatd straté-
gidlis intézkedések egyvelege is bizonyitja, hogy sajnos, ma még nem ren-
delkeziink az interkulturalis nevelésre vonatkozé jol kidolgozott, atgondolt
¢s szakszerlien egységes metodikaval, csupan egynéhany olyan pedagogiai
eszkozzel, melyek segitségével bizonyos mértékben eld lehet mozditani az
iskola interkulturdlis dinamikéjat. A bemutatott modozataibdl az is Kkitlinik,
hogy ezt a pedagdgiai orientdciot nem lehet 1j iskolai tantargyként, a
multikulturdlis tdrsadalomra vonatkozé tudomanyként vagy kisebbségeket
érintd kompenzald oktatasként értelmezni — amint azt Dasen (1999. 39.) is
megjegyzi — hanem olyan ideoldgiavalasztasként kell felfogni, amely az
allampolgarjelolteknek azt a felkészitését jelenti, ami lehetdséget nyujt a
megfeleld tajékozodasra, a helyes dontésekre és cselekvésekre, az értékren-

A fentiekben bemutatott stratégialis modozatok révén az interkulturalis
nevelés, mint a kulturdlis kiilonbozdségek pedagodgiai megkozelitése, meg-
probalja figyelembe venni a vilagunkat egyre fokozottabban jellemzd két
ellentétes iranyultsagu tendenciat: egyfeldl a nemzeti siki homogenitasra
vald torekvést, valamint a nemzetkozi sikil integracid és globalizalodas fo-
lyamatat (a gazdasag, illetve a gazdasdgi kapcsolatok mondializacigjat, az
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audiovizualis média, illetve a kommunikdcios hélézatok gyors terjedését
stb.), masfeldl a regionalis vagy helyi jellegli, sajat kultiraval rendelkezd
nemzetiségi kozosségek vagy kisebb emberi csoportosulasok specifikus,
mindenekel6tt a kulturdlis azonossagtudat elnyerésére vonatkozd igényeit.
Nem nehéz az elébbiekbdl lesziirni azt, hogy a nyomatékosabb inter-
kulturélis jelleggel megvalositott nevelés egyrészt nagymértékben hozzéja-
rulna az interetnikus, kulturalis vagy vallasos alapu fesziiltségek, illet6leg
konfliktusok kialakuldsanak megelézéséhez, masrészt a mar meglévé konf-
liktusok elmélyiiltségének enyhitéséhez, az agressziv és nyers ellenséges
megnyilvanuldsok csokkenéséhez, hiszen a konfliktusok kirobbanasanak
egyik alapvetd tényezdje éppen egymas kulturdlis sika hianyos ismereté-
ben, valamint az 6nndn kultiraba valo zartsdgban taldlhat6. Feltehetdleg az
interkulturdlis nevelés alaposabban meghatdroznd az egyének interetnikai
nyitottsagat, kolcsonds interkulturalis megértési  képességét, segitd
attitidjét, tolerancidjat s az azon tulmutatd egytittmiikodési hajlanddsagat.

Ugyanakkor szamottevé mértékben megfékezné a csoportkdzi elditéletek
kialakuldsat, természetszerlileg az azokbol fakadd elutasitd, kirekesztd ma-
gatartasok kifejlodését. Egy adott orszagon beldl enyhitené a nemzeti ok-
tatasi rendszer altalanos céljai és az eltérd kultaraji csoportok érdekei ko-
zott huzodo lappangd fesziiltségeket, fékezné, illetve némiképpen vissza-
szoritand az eredetbdl, vallasbdl, anyanyelvbdl, nembdl, életkorbol, foglal-
kozasbol, életvitelbdl stb. fakadd diszkriminativ megnyilvadnuldsokat. Sok
szakértd altal elfogadott az a feltételezés, hogy mas kulturdk egyes elemei-
nek megismertetése, a sajat miivelddési korbdl valo kitekintés fokozottabb
elémozditasa az intézményes nevelés révén, nagymértékben hozzdjarulna a
novendékek szociokulturdlis azonossdgtudatinak megerésodéséhez is, ami
a hovatartozasi élmény kivaltodasanak optimalis alapjat képezi. Ugy tiinik,
hogy mas kulturdlis modellek megismerésének hidnydban, a sajat
mivelddési értékeknek a felndvekvd nemzedékek altali tudatositasa és inte-
riorizalasa is joval nehezebben torténik.

A jelenlegi romaniai oktatas (beleértve a romaniai magyar oktatast is)
programjai, eszkozei, stratégiai és modszerei révén sziikségszeriien ra kel-
lene figyeljen az oktatas interkulturdlis vetiiletlre is, annak mind ismeretek-
re (tudasra), mind pedig tapasztalatokra (élményekre) vonatkozé dimenzi-
6jaban, mert egy ilyen oktatasnak az elényei hosszi tdvon abban is meg-
mutatkoznak, hogy az orszdg kiilonboz6é etnikai hovatartozast lakosai ko-
zotti kapcesolatokat feljavitjak, éppen a kolcsonds megismerés kovetkezté-
ben létrejové megértés, elditélet-oldodds, sztereotip  elképzelések
megelézése, elfogadas és tisztelet alapjan. Konnyen elképzelhetjiik azt is,
hogy az interkulturalis jellegli iskolazas fontos tényezdként erdsitené a ro-
manidi tarsadalom demokratizalédasat, pluralista, liberalis, tolerans és
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nyitott jellegének megszildrdulasat is. Cucos (1996. 199.) szerint a kultura-
lis diverzitdshoz valé alkalmazkodis nemcsak a kisebbség, hanem a tobb-
ség szamara is szlikséges, akar a pillanatnyi, akdr a jovobeli interakciok
perspektivdjaban. A kisebbség amennyiben megdrizheti kulturdjat, nyelvét,
torténelmét és hagyomanyait, inkdbb alkalmazkodik az allami intézmények,
mindenekeldtt az oktatds és a jogrend révén el6térbe hozott normakhoz és
torvényekhez is.

Szamtalan okunk van azt feltételezni, hogy adott régiok kulturdlis plu-
ralizmusa széleskorli, az intézményes nevelés altal kiaknazhatd potencialis
gazdagsagot képez. Ez a gazdagsdg azonban csak abban az esetben Orzi
meg funkcionalitasat, ha egyik kultira sem probéalja meg csokkenteni vagy
semlegesiteni egy masik (kozelebbi vagy tavolabbi, kisebb vagy nagyobb,
gazdagabb vagy szegényebb) kultira létjogosultsagat, sajatos identitasat.
Az interkulturélis nevelés szembefordul az olykor hol kisebb, hol nagyobb
erdvel elébukkand asszimilacidés (beolvasztd) és szegregacids (elkiilonitd)
torekvésekkel, az erdszakra torténd szocializaciot favorizald tényezok
mikodésével. Megfékezi a kulturdlis alapu (az erdszakba valod torkolddas
veszélyével fenyegetd) konfliktusok kialakuldsat, szabad teret enged annak,
hogy a kiilonb6zd tarsadalmi csoportok megdrizhessék kulturdlis egyénisé-
giiket, sajatos jellegzetességeiket.

Végezetiil még csupdn azt szeretnénk megjegyezni, hogy napjainkban,
az eurdpai integracios ¢és a vilagméretii globalizacids folyamatok koraban,
az iskola arra kellene Osszpontositson, hogy pedagogiai eréforrdsai a tanu-
16k interkulturalis szellemben t6rténd nevelését is érintsék, mert hiszen
odaig kellene eljutni, hogy minden iskolazott ember tudomasul vegye, 6vja,
¢s messzemenden tisztelje a kulturalis sokféleséget, mind lokalis, mint pe-
dig globalis szinten. Rey (1991) egyenesen arra kdvetkeztet, hogy az embe-
ri jogokra valo felkészitésnek és az etnocentrizmus meghaladasanak kote-
lez6 tja nem lehet més, mint az interkulturdlis jellegli nevelés. Carneiro
(1999. 127.) pedig leszogezi, ,,hogy az eurdpai oktatdsnak sziikségszeriien
interkulturalisnak és nyitottnak kell lennie, az identitast és a kiilonbségeket
is hangsulyozva vallalnia kell a polgarsag mai fogalmanak sokszinliségét”.

Az interkulturalis megkozelitési mod a pedagogidban tulajdonképpen
azt jelenti, hogy a oktato-neveld tevékenységek a kulturdlis sokféleség
tényére Osszpontositanak, éppen abbol az elvi meggondolasbol kiindulva,
hogy ,az emberek egymds kozotti jobb megértésének kialakitdsa redlis
lehetdséget képez” (Perregaux 1999. 123.). Az ,inter” tipusu gondolkodds
altal meghatarozott beallitodast és életstilust azonban nem konnyl kialaki-
tani a felnovekvé nemzedékben, amennyiben ahhoz specifikus iskolai ta-
nitasi-metodikai, valamint elmélyiilt és tartds tanuldsi erdfeszitésekre van
sziikség. Persze oktalansag lenne azt feltételezni, hogy a pedagdgia 6nnon
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erejével, csupdn programjaira és a pedagdgusokban rejld potencialitasokra
tdmaszkodva képes lenne a kulturalis sokszinliség megdvasara. Ehhez min-
den bizonnyal a pedagogia stratégialis torekvéseivel ¢és erdfeszitéseivel
konvergald, a politikum, a kormanyzat vagy a civil szféra irdnyabol érkezd
tdmogato hatasokra van sziikség.
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